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I ntroduccion

Este trabajo surge en el marco de unainvestigacion en curso que procura contribuir a debate
social y académico sobre |os procesos de democratizacion recientes, mediante el conocimiento
documentado de las préacticas de nifios y jovenes adolescentes, encaminadas hacia el «bien co-
mUn» o espacio publico -1-.

Sus obj etivos se sustentan en e conocimiento al canzado mediante un primer trabajo de campo
etnogréafico realizado en los afios 2006 y 2007 -2- y en | os primeros avances de un nuevo proyec-
to comenzado en e afio 2009 -3-.

Durante este periodo, se documentaron las demandas que sosti enen |as organi zaciones socia-
les por los derechos de la infanciay su articulacion con reclamos sociales generales como el
trabajo y laeducacion.

Lahipdtesis que guiaeste trabajo sostiene que experiencias de formacion através del trabajo
gue desarrollan estas organizaciones sociales entran en tension con las concepciones sociales,
académicasy juridicas sobre los nifios y jovenes adol escentes que desarrollan actividades pro-
ductivas en edad escolar. En laactualidad, lamayoriade las publicaciones sobre el tema coinci-
den en sefial ar los efectos negativos del trabajo parael desarrolloy lasalud fisicay psiquicadelos
nifios y jovenes adolescentes. Por el contrario, no abunda el desarrollo de investigaciones
etnogréaficas en el ambito local que aborden en profundidad la interaccion cotidiana donde el
trabaj o se presente como una herramienta formativa parala salidade lamarginacion social .

Laeducaciony €l trabajo de nifiosy jovenes adolescentes desde las nor mativas

Conlaemergenciadelajuventud durante el siglo XX se fue consolidando una concepcion de
esta etapade lavida asociada alaideade moratoriay por lo tanto de fututo. En este sentido, las
nuevas generaciones debian demorar su incorporacion al mundo del trabajo, al mundo adulto, y
finalmenteingresar en él através del pasaje por unaserie de hitos: salir delaescuela, desarrollar
algun nivel de formacion, ingresar a mercado de trabgjo, formar una familia, adquirir ciertos
derechosy obligaciones civiles, etc. El pasgje ala adultez se definié entonces por la salida del
hogar y latomade responsabilidades|abora esy dereproduccion familiar. Estamiradaqueposiciona
a los jovenes adolescentes — y més alln a los nifios- alejados de la esfera publica sostiene su
proteccion ante un temprano ingreso al mundo del trabajo.

Sin embargo, pensar el trabajo de nifiosy jOvenes adol escentes como una herramientaparael
autosostenimiento y la integracion en condiciones de desigualdad nos obliga a re-penar las



conceptualizaciones que utilizamos paradescribir | as practicas donde nifios y jovenes adol escen-
tes se vinculan con el mundo del trabajo. En ese sentido, uno de los interrogantes que guia este
trabajo de investigacion es ¢como desentraiar |a aparente paradoja que supone la proteccion de
lainfanciay lajuventud adolescentey el gercicio del trabajo por parte de estos sujetos?

Esta problematica ha sido largamente abordada desde el ambito académico (Giberti, 1997,
Duschatzky, 1999, 2000; Macri y Berliner, 2005; LIomovate, 1991)((). Sin embargo, €l temaha
sido tratado —en general- desde una perspectiva que no distingue entre nifios y jovenes adoles-
centes quetrabajan. En este sentido, estudios realizados en laArgentinadurante los afios noventa
(Mazini, 1997; Crespi y Larrarte, 2002; L ezcano, 2002) coinciden en sefialar |os efectos negati-
vosdel trabajo parael desarrolloy lasalud fisicay psiquicadelosnifiosy jovenes, por lo queen
estasinvestigaciones predominaunadefinicion ampliadel trabaj o i nfanto-adol escente que abar-
ca «toda actividad remunerada o no, realizada por menores de 14 afios (nifios) y menores entre
14 y 18 afios (adol escentes) que constituya para dicho grupo etario un obstéaculo paralaconcre-
¢ion de sus derechos universalmente declarados, interfieran su desarrollo integral y provoque un
deterioro de su potencial biol6gico, psicolégicoy social» (Macri et al. 2005: 286).

Estas investigaciones tienen como propdsito dar una mayor visibilidad a problema, propor-
cionando informacion historica, socio-estadistica 'y socioldgica sobre los nifios y jovenes que
trabajan. Por otra parte, coinciden en sefialar que el contexto del problema esta dado en lasitua-
cion de precariedad material (el ingreso delos nifios al ambito laboral por |os problemas econoé-
micos de su grupo familiar) y en latension entre escolarizacion y trabajo infantil (desercion 'y
repitenciaescolar como consecuenciadel tiempo dedicado al trabajo). En menor medidaexisten
investigaci ones que sostienen &l significado positivo del trabajo en tanto proceso de socializacion
y de adquisicion de saberes pero como unicaformade asegurar la permanenciade | os sujetos en
laescuela (Macri et al., op.cit).

En Argentina, esta perspectivaacadémicaparecieracoincidir con loslineamientos que se sos-
tienen en la actualidad desde €l propio Estado. En un trabajo elaborado en conjunto entre €l
Ministerio de Trabajo, Empleo y Seguridad Social y la Organizacion Internacional del Trabgjo
(OIT) se define como trabajo infantil «toda actividad que implique la participacion de nifios y
adolescentes en tareas |aboral es, independientemente de larel acion de dependencialaboral que
tenga el nifio o la prestacion de servicios que realice» (Waisgrais, 2007:103).

De este modo, se utilizaen general la categoriatrabajo infantil desde una postura «abolicio-
nista» —la més difundida socialmente- que sostiene que € trabajo incide negativamente en los
nifios pues les quita horas a estudio, a juego y a descanso siendo su mayor consecuencia el
abandono o €l bajo rendimiento escolar. Esta posturapromuevelaerradicacion del trabajo infan-
til en tanto practicasocia perjudicial paralossujetos (Salazar, 1992:39) y dado que lapresencia
de los nifios como fuerza de trabajo menoscaba el empleo y salario de los adultos, perpetuando
asi lasituaciones de pobrezay exclusion social en laque se encuentran (Feldman, 1997:46). En
general, estas voces se aglutinan en torno a los lineamientos y |as acciones de |os organismos
internacionales como el Programa parala Erradicacion del Trabajo Infantil (IPEC), el Fondo de
las Naciones Unidas paralalnfancia (UNICEF) y en el ambito nacional, laCONAETI (Comision
Nacional paralaErradicacion del Trabajo Infantil).

Estaconcepcion sobrelaproteccion delainfanciay lajuventud adol escente se puederastrear
histéricamente atendiendo alas normativas que el Estado propici¢ paralaproteccion delainfan-
ciay lajuventud adol escente de unatempranaincorporacion a mundo del trabagjo. primer antece-
dentelo constituye lasancién dela11.317 sobre «Trabajo de Mujeresy Menores» (1924). Dicha



ley, prohibia el trabajo para menores de 10 afios y establecia la edad minima de 16 afios para
trabaj os peligrosos -4-.

Promediando €l siglo XX y con lallegada del peronismo -5- se avanzo en lalegislacion que
definié lafuncion tutelar del Estado sobre los [lamados menores. La politica publica hacia los
nifios y jovenes hijos de | os trabajadores se orient6 hacia la formacion laboral para que fuesen
futurostrabajadores requeridos por el mercado. En estaetapa, las politicas sociales consideraron
alos nifios como los «Unicos privilegiados».

El trabajo infantil, reconocido especialmente en las zonasrurales, se convirtié en un fendmeno
lamentado por todalasociedad. Paraatender alainfanciase crearon escuel as, comedores, hoga-
resy serealizaron actividades de esparcimiento y deportivas. Como consecuenciade esta politi-
ca, aumento la asistencia ala escuelay disminuyo el porcentaje de nifios que trabajaban. Con
respecto alos jovenes, se implementaron politicas laborales centradas en laformacion laboral,
enfatizando la categoria de aprendiz en reemplazo de la categoria de nifio obrero siguiendo los
lineamientos de la reforma del régimen de trabgjo y de aprendizaje de |os menores -6- (Macri,
2002:118).

En los afios “80 el problema del trabajo infantil adquiere relevancia publica cuando como
consecuenciade lacrisis econdémica, comenzo a observarse mayor presenciade nifiosy jovenes
realizando actividades|aboralesenlaviapublica. Como resultado, afinesdel siglo XX el trabajo
realizado por nifiosy jovenes se constituy6 en objeto de preocupacion en el ambito nacional por
implicar unavulneracién de derechos y una cuestion social. A partir de ali comenzo a darse un
mayor tratamiento aestaprobleméticatanto en términos de normativasy politicas publicas como
de produccion académica.

Esta nueva visualizacion del problema se reflejo en la Reforma Constitucional de 1994 que
otorgo jerarquia constitucional ala Convencion Internacional sobre los Derechos del Nifio (en
adelante CIDN) mediante lacual se incorporan disposicionesrelacionadas a trabajo -7-.

En este sentido, € articulo 32 reconoce «...el derecho del nifio a estar protegido contra la
explotaciony contra el desempefio de cualquier trabajo que pueda ser peligroso o entor pecer su
educacion, o que sea nocivo para su salud o para su desarrollo fisico, mental, espiritual, moral
o social.» Estearticulo instaa Estado alegislar en materiadetrabajo infantil, siendo algunasde
susresponsabilidades, fijar edades minimas paratrabajar, disponer de reglamentaci on apropiada
deloshorariosy condicionesdetrabajoy estipular |1as sancionesy/o penalidades apropiadas para
asegurar los derechos de | os nifios.

Avanzando con esta renovaciOn normativa en octubre de 2005 se sanciond laLey N° 26.061
de Proteccion Integral de los Derechos de las Nifias, Nifios y Adolescentes, mediante la cual la
CIDN se hizo efectivaen el todo €l territorio nacional.

Estaley estableci6 € fin delaLey de Patronato de Menores de 1919 en el marco de un nuevo
paradigmade lainfanciaque dejo atréslas vig asrelacionestutel aresy definid alos nifios, nifias
y adolescentes como sujeto de derechos. En ese sentido, se reconocen derechos tales como:
educacion, salud, desarrollo social, cultura, recreacion, juego y participacion ciudadana; siendo
el Estado el garante del cumplimiento de los mismos a través de politicas publicas basicas y
universales.

Por otra parte, laley introduce una importante distincion entre lanifiez y la adolescenciaen
base aderechos pero sin establecer unadiferenciacion etariaclara. Asi, en el articulo 25 establece
el derecho al «trabajo delos adol escentes» con | asrestricciones queimponen lalegislacion vigen-
te y los convenios internacionales sobre erradicacion del trabajo infantil y siempre que no se
gjerzaningun tipo de explotacion laboral.



Aqui es interesante sefidar como los limites etarios que la CIDN pone a la nifiez en tanto
entiende como «nifio» atoda personamenor de 18 afios (articulo 1) se desdibujan en lasdiferen-
cias entre nifios, niflasy adolescentes que adopta la normativanacional.

Profundizando en las regulaciones del trabajo de los jovenes adolescentes en Argentina, es
pertinenteindagar también enlaL ey de Contrato de Trabajo (Ley N° 20.744) quefuerareciente-
mente renovada -8-.

En su origen, esta ley no contenia ninguna referencia concreta a la prohibicion del trabajo
infantil, sin embargo, con la renovacion normativa el Titulo VIII delaley cambia su nombre a
«Dela Prohibicion del Trabajo Infantil y la Proteccién del Trabajo Adolescente» -9- en conso-
nanciacon lacitadaley N° 26.061 que yaintroduciaestadistincion enteinfanciay adolescencia.

El punto central aqui esquelanuevaley elevalaedad minimade admision a empleo desdelos
14 alos 15 afosy estipulaqueapartir del 2010 €l limite pasaraaser de 16 afios (Art. 2°). Por otra
parte, establ ece que «las personas desde | os dieciséis (16) afiosy menores de dieciocho (18) afnos,
pueden celebrar contrato de trabajo, con autorizacion de sus padres, responsables o tutores»
(Art. 3).

Aqui llamalaatencion quelaL ey no seaexplicitaen cuanto al cumplimiento delaasistencia
escolar de los adolescentes mayores de 16 afios y menores de 18 afios que trabajen. En este
sentido, parece no haberse tomado debidanotade las exigencias de laLey 26.206 de Educacion
Nacional que establecelaobligatoriedad escolar hastalafinalizacion delaEducacion Secundaria
(Art. 16).

Sin embargo, puede entenderse que no esta en el espiritu de la Ley de Contrato de Trabajo
conspirar contralaasistencia escolar, yaque explicitamente |o reconoce paralos mayores de 14
y menores de 16 afos ocupados en empresas familiares. Para éstos ultimos establece como una
excepcion que puedan ser ocupados «en empresas cuyo titular sea su padre, madre o tutor, en
jornadas que no podran superar las tres (3) horas diarias, y las quince (15) horas semanales,
siempre que no setrate de tareas penosas, peligrosasy/o insalubres, y que cumplan con laasisten-
ciaescolar» (Art. 189 bis).

El breve recorrido por las normativas nacional es que regulan esta problematica muestra que
para €l caso de los nifios se sostiene la prohibicion del trabajo mientras que para los jovenes
adolescentes € trabajo se presenta como un derecho que no obstante, debe ser regulado por el
Estado.

Un aporte al debate: el pensamiento pedagdgico socialista

El pensamiento pedagdgico socialista parte de otra concepcion del sujeto y plantea su hori-
zonte haciala democratizacion de la ensefianza. Sus ideas son compartidas y hasta practicadas
por las organizaciones sociales bajo estudio, por lo tanto, setrata de un antecedente que induda-
blemente contribuye ala problematizaci én de las edades delaviday su relacién con el mundo del
trabajo.

Pensadores como Robert Owen (1771-1858) y Pierre Joseph Proudhon (1808-1865) —criticos
delo que llamaron |a «escuela burguesax»- sostenian laimportancia pedagégica del trabagjo ma-
nual y entendian el trabajo productivo como principio basico de laeducacion y como generador
de conocimiento (Gadotti, 2002:122). Los anarquistas, por su parte, también sostenian unafuer-
te criticaalasingtituciones de ensefianza publica en tanto que proponian la universalizacion del
sujeto. En contraposicion, laeducacion libertariapor laque ellos pugnaban, se sosteniaen laidea
de producir laauténtica afirmacion del sujeto (Barrancos, 1990:29).



Profundizando latradicion socialista, Marx (1818-1883) y Engels (1820-1895) sostuvieron la
vinculacion delaensefianzay el trabajo como uno delos medios mas eficaces de transformacion
de la sociedad (Gadotti, op.cit). Marx proponia el desarrollo de talleres-escuelas, los que no se
trataban de talleres ficticios apartados de la clase trabajadora, sino verdaderos talleres donde
poder instruir alos jovenes junto ala clase productora (Dommanget, 1972: 281). Esta corriente
de pensamiento, situada en el marco delaorganizaciénindustrial, critico laexplotacién de nifios
y jovenesincorporados al trabajo industrial. Sin embargo, diferencié el valor social del trabajo
infantil -debidamente reglamentado para que en nada se parezca alaexplotacion infantil capita-
lista- rescatando €l trabajo en términos formativos (Gadotti, op.cit.).

L os principios de una educacion socialista enunciados fueron desarrollados entre otros por
Vladimir Lenin (1870-1924) quien afirmaba que |a educacion publica debia ser eminentemente
politica (Lenin, 1981:70) y por E. Pistrak (1981) quien fuerauno delos primeros educadores de
la Revolucion rusa. Este Gltimo sostenia la vinculacion de los métodos escolares con €l trabajo
manual (trabajos domesticos, trabajo en talleres con metalesy maderas, trabajos agricolas, etc.)
con €l objetivo de que el alumno sea participe de la produccion deformatal de que pueda enten-
der latotalidad del trabajo (Gadott, op.cit).

Lunacharski (1875-1933) también fue participe en la construccion de la escuela soviéticay
propagandista de las ideas socidistas. Instituyo el trabgjo como principio educativo pero no
como un método de ensefianza sino como actividad productiva socialmente necesaria, es decir,
«el trabajo se convierte en un medio pedagogico eficiente cuando el trabajo dentro delaescuela,
planificado y organizado socialmente, esllevado delante de unaformacreativa, y gecutado con
interés, sin gjercer unaaccion violenta sobre la personalidad del nifio» (Lunacharski en Gadotti,
op.cit. p.127).

Estafuerte vinculacién delaescuelacon €l trabajo presente en todos | os pensadores socialis-
tastambién llegd alaArgentinahaciafinesdel siglo X1X y principiosdel XX. Sin embargo, las
experiencias educativas aqui organizadas desde |a sociedad civil se enfrentaron con otravision
del nifio que proveniadel Estado. Mientras que el socialismo—Yy también el anarquismo- tendian
al reconocimiento del nifio como sujeto social, educativoy politico -10- -en tanto tienen la capa-
cidad de transformar el mundo- (Carli, 2002:190) y perseguian lainsercion de la escuelaen la
comunidad y sus establecimientosindustriales, culturalesy sociales(DelL ucia, 1997:46); € Esta-
do sostenia una pedagogiamas rigidaque propiciabala separacion de laescueladel medio social
y €l desarrollo de asociaciones que ubicaban alanifiez como destinataria de su accién protectora
y reparadora. En €l primer sentido, Barrancos (1987:9-10) coincide en sefialar que las vanguar-
dias socialistas y anarquistas sostuvieron unarépida valoracion del estatus de nifio acentuando
sus derechos y reivindicaciones propias. Por su parte, el Estado favorecia la separacion de los
nifiosy jovenes adolescente de | os adultos particularmente en la escuel a pero también en el mun-
do del trabgjo.

L os contextos empiricos para el analisis

Este trabajo toma como campo empirico las practicasy representaciones que tienen lugar en
dos organi zaciones soci al es con corrientes de pensamiento y accion no asi stencialistacuyosargu-
mentos apelan alacultura del trabajo y a sus aspectos formativos en la construccion del nifioy
del joven adolescente como sujetos social es pero también como sujetos politicosinsertos en una
sociedad que les demanda competencias intelectuales y operativas que €l circuito escolar «de
pobres parapobres» no logradesarrollar igualitariamente. Se hacereferencia, por unaparte, alas
acciones que realiza Fundacion Sur -11- en dos de sus emprendimientos productivos: |a panade-
riay laimprenta y por otro lado, a las actividades que sostiene La ola en su recientemente



inaugurada escuela secundaria agrotécnica que como se anticipo funciona en el marco de una
cooperativaagrariade jovenes. Ambas organi zaciones estan enroladas en |laCTA (Central delos
TrabajadoresArgentinos -12-) evidenciando asi su sentido de pertenenciaalaclasetrabajadora.
Asimismo, amodo de denuncia de la situacion social que atraviesan las nuevas generaciones (y
ciertamente la sociedad en su conjunto) también realizan periodicamente marchas de protestas
gue se constituyen en unaexperiencia pedagogica paralos nifiosy jovenes que participan activa
menteen ellas.

Fundacion Sur es una organizacion social que trabaja desde hace mas de 30 afios en la zona
sur del Gran BuenosAires-13-.

Actual mente desarrollasu programaen pos de los derechos de la infancia en doshogares, dos
proyectos productivos, una biblioteca, una agencia de noticias, una Casa de los Nifios y una
escuelade nivel secundario. Los dos espacios de formacion parael trabajo -la escuela de pana-
deria y la escuela gréfica- son espacios de educacion no formal que constituyen ademas
emprendimientos productivos. Funcionan desde hace més de 10 afios capacitando ajovenes en
diferentestareas delamano de maestrosen el oficio y educadores. L os primeros ensefian princi-
pamente el oficio, revalorizando el aprendizaje por imitacion; los segundos acenttian laimpor-
tanciade aprender & sentido del ser trabajador.

La ola esunaorganizacion socia que comienzaen €l afio 1999 trabajando con lasfamiliasde
un barrio de zona oeste del Gran Buenos Aires. En la actualidad, 10s espacios que tienen lugar
dentro delaorganizacion son: un hogar convivencial, un hogar de dia, unaescuela primaria de
gestion comunitaria inaugurada en el afo 2006, un jardin materno-infantil y desde el 2003, un
emprendimiento productivo — denominado cooperativa de jovenes- creado con el objetivo de
recuperar la cultura del trabajo. Alli se desarrollan tareas agricolas tales como cria de cerdosy
pollos, siembra de trigo, maiz, avenay alfalfay huerta organica. Alli mismo funciona - desde
comienzos de este afio 2009- |a Escuel a secundaria agrotécnica dadas|as caracteristicasrurales
de lazona donde esté ubicada.

Formacion paratrabajo

En los distintos espaci os de formacion parael trabaj o que plantean estas organi zaci ones socia-
les se desempefian cotidianamente nifios, jovenes adol escentesy adultos con €l claro objetivo de
darlevalor al trabajo através del aprendizaje de un oficio. Laexperienciay losdiscursosdelas
vanguardias obreras de principios de siglo XX y de las escuelas fabrica creadas durante el
peronismo son |os antecedentes mas importantes en estas practicas - 14-.

En este sentido, uno de los puntos en comun es lavinculacion delos nifiosy jovenes adoles-
centes con un sistemade solidaridad con laclasetrabajadora. En palabrasdel director deLaola
-15-:

«[laescuela) esta pensada en parte desde ahi, en relacion ala unidad productiva real (acen-
tua), lo que nos identifica es nuestra condicion de clase [trabajadora]. Y clase [en € sentido]
de apoderarnos delo que producimos, no clase simplemente i dentificandonos solamente en una
escala social piramidal sino [que] somos clase trabajadora digna de lo que somos porque
somos|os que generamosriqueza, desde eselugar es que nosotros pensamos que... intentamos...
yo insisto, es un intento, es un camino... la escuela...»

La concepcion de clase trabajadora que sostienen estas organizaciones implica priorizar €l
trabajo col ectivo por sobreloindividual y deigual modo, laapropiacion del saber seorientahacia
lasolidaridad de clase en oposicién al deseo de competir y superar al otro, al compariero. Asi, en



unareunion de entregade bol etinesrealizadaen el mesde junio de 2009 los educadoresdeLaola
explican alasfamilias que en «las notas» esta contemplado no sdlo el conocimiento sino también
«qué aporto al grupo [ cada uno delosalumnos] si esa capacidad que puedetener lessirve para
el grupo o queda en lo individual» mostrando asi la valoracién del compromiso grupal sobre el
individua.

Sin embargo, este objetivo no esta exento de tensiones en el marco de unasociedad individua-
lista que sostiene otros valores, muchas veces contrarios. Un educador de la Fundacion Sur
recuerda su propia experiencia cuando € empezaba atrabajar -16-:

«y0 ac, s habiaque hacer cremahaciamos crema, se habiaque hacer pizzahaciamospizza. S
habiaquelimpiar lapanaderia, |o haciamos. Y todo |o haciamosjuntos, no se estaba hablando de
loindividual. Igual, obviamente amedidaqueibacreciendo... amedidaque vosvas aprendiendo,
lo individual te crece, aparecen ganas de querer ganar mas, por querer tener tal cosa...o tal otra»

La particularidad de estos espacios de formacion en el trabajo es que no se limitan solo al
aprendizaje de un oficio sino que buscan recuperar la cultura del trabajo. Asi, noslo explicaun
educador de la Fundacion Sur -17-:

«Yo no sé s todos, como esta el mercado laboral van a ser panaderos, pero si sé que todos
van a ser trabajadores. Ser trabajador significa concepciédn de clase, significa valores con los
comparierosdetrabajo (...) la concepcion detrabajador y de trabajo en nuestros pibes es medio
introducida como juego, la panaderia, la imprenta, son lugares pedagogicos por excelencia.»

Paraal canzar este objetivo, ambas organi zaciones disponen que en sus espacios deformacion
los nifios y jovenes adolescentes compartan sus tareas acompafniados de educadores -quienes
educan en un sentido amplio no sélo al alumno sino ala persona- y de trabajadores experimen-
tados que ensefian €l oficio. En palabras del mismo educador:

«Por eso, la Unica manera de aprender a ser panadero es con un tipo a lado, no que te dé un
curso de panaderia, sino que se ponga alaburar, a hacer medialunas»

En Laolacadauno deloscuatrotalleresquerealizan diariamente | osjdvenes adol escentes de
laescuelacomunitariaestaacargo de un educador (rol que cumplenincluso los mismosjévenes
de la cooperativa agricola cuya edad es apenas un afio mayor alos jovenes de la escueld). Las
actividades que realizan en cada uno de los talleres es diferente: en sanidad, detectan y curan
enfermedades; en alimentos, muelen el maiz y otros granos parapreparael alimento queluegole
dan alos animales; en mantenimiento, cortan lefiay reparan parte de lainfraestructuradel lugar;
en limpieza, limpian los corrales de los chanchosy el salén de clase.

Como se anticipo, esta propuesta recuperalaexperiencia de las escuel as fabricas creadas en
el paisdurante el primer gobierno de Peron. En estas escuel aslaimportancia educativa adjudica-
daal trabajo se sosteniaen claras vinculaciones espiritualistas a partir de las cuales |os alumnos
no se consideraban mera mano de obra a desarrollar sino «espiritus a desenvolverse por medio
del trabajo» considerado éste tltimo como condicion delibertad (Dussel y Pineau, 2003:137). En
coincidenciacon esta perspectivael director de Laolaexplica

«loloco esque siempre €l trabajo esté asociado solo a la explotacion, y no se pueda observar
como algo que verdaderamente te constituye como persona y te dignifica en un medio social.
Entonces es impensable y es impensable también para muchos de nuestros comparieros.. .el



trabajo historicamente esta asociado a la explotacion, por 1o tanto es loable que alguien diga
«no, €l chico no debe ser explotado», para ellos explotacion y trabajo son sinbnimos. Entonces
digo, lo que hay que romper es que € trabajo no es explotacion, que debe ser algo que nos
constituya como mujeresy hombres libres.»

Losnifiosdelaescuelacomunitariaprimaria, en cambio, trabajan en lahuerta. Como laescue-
la primaria no funciona en este mismo predio los dias que los nifios van a «trabajar a campo»
pasan todo su dia escolar ali. El director de La ola nos cuenta como es esa jornada:

«Ese dia almuerzan alla [en el campo], en vez de venir aca [al sitio donde esta la escuela
primaria] van directamente para alla (...) Y en general estan esperando ese momento, (y acla-
ra) como habra alguno que no, que no le gusta trabajar en el campo. Pero desde que pudimos
empezar a poner en practica esto de que el trabajo dignifica, los pibes se paran desde otro
lugar, pueden ver las cosas desde otro lugar, tienen con qué ver las cosas desde otro lugar».

Como sefiala Sennett (2003:65), en la sociedad moderna el respeto, la ciudadaniay la des-
igualdad sevinculan apartir delas capacidades de autosostenimiento y en consecuenciael respe-
to por parte de los otros y por si mismos esta atado a la capacidad de ser autosuficiente en
términos materiales (aunque a mismo tiempo, ladignidad del trabajo solo puede ser alcanzada
por unos pocos). Paraestos nifiosy jovenes adol escentes que viven en situaciones de desigual dad
social estas experiencias fomentan en ellos el reconocimiento y el respeto que no obtienen en
otros espacios sociales.

Palabrasfinales

El recorrido realizado nos conduce a reflexionar criticamente las formas en que
conceptualizamoslasrelaciones entrelos nifios, |osjovenes adolescentesy €l trabajo en tanto que
las de estas organi zaci ones soci al es rompen con laconcepci on hegemoni caque sefial alos efectos
negativos del trabgjo parael desarrolloy lasalud fisicay psiquica de estos sujetos.

Por el contrario, los trabajos de campo presentados muestran de formacidn que recuperan
tradiciones histéricas de vinculacion de las nuevas generaciones ala cultura del trabajoa partir
delascualesel trabajo se presente como unaherramientaformativa parael autosostenimientoy
laintegracion condiciones de desigualdad social. Esta Ultima perspectiva obliga a re-penar las
conceptualizaciones que utilizamos paradescribir |as practicas donde nifios y jovenes adol escen-
tes sevinculan con el mundo del trabajo.

Al mismo tiempo, creemos gue | 0s cuestionamientos que pueden surgir sobre estas practicas
descansa en concepciones naturalizadas respecto de laideadetrabajo infantil —en tanto préactica
perjudicial paralossujetos-y a mismo tiempo, en unaconcepcion deinfanciay juventud adoles-
cente dependientes del mundo adulto (Batallan y Campanini 2005:2) que acentla la proteccion
denifiosy jovenes adolescentes de las esferas del trabgjo - y lapolitica- pensadas como exclusi-
vas del mundo adulto.
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Notas
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-2- Este primer trabajo exploratorio serealizo en el marco del Proyecto «Infancia, juventud y
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tad de Filosofiay Letras (UBA). Directora: Dra. Graciela Batallan, co-directora Lic. Silvana
Campanini. Programacion 2004 -2007

-3- Proyecto doctorado «Practicas pedagogicas alternativas en la educacion y € trabgjo de
nifiosy jovenes adol escentes. Un estudio etnografico sobre |os movimientos sociales»

-4- Laley N°11.317 extiende atodo € territorio nacional ladenominadal ey Palacios (1907)
gue fue laprimeraley de proteccion del trabajo de mujeresy menores en el sector industrial y
comercial delaciudad de BuenosAires(Ley 5.291). Estanormativaesincluso anterior a primer
tratado internacional sobre el trabajo infantil que adoptala Organizacion Internacional del Tra-
bajo (OIT) recién en el ano 1919. Este tratado prohibio el trabajo de nifiasy nifios por debajo de
los 14 afios en establ ecimientos industriales. En los afios siguientes el concepto de edad minima
de admision al empleo fue aplicado a diferentes sectores econdmicos como trabajo maritimo,
agriculturay trabajos no industriales, entre otros.

-5- El término «peronismo» remite a movimiento popular que apoya lallegada al poder de
Juan Domingo Perdn y sus dos primeras presidencias que abarcaron el periodo 1946 a 1955.
Durante esos afios, se desarrollaen Argentina un incipiente Estado de Bienestar.

-6- Decreto 14.538 de Aprendizaje y Formacion Profesional (1944). Este decreto superala
legislacion anterior limitada a la vigilancia de las condiciones higiénicas y morales en que se
desarrollabael trabajo. En su articulo 1° establ ecialaresponsabilidad del Estado devigilar, con-
trolar y dirigir el trabgjo y aprendizaje de los menores de 14 a 18 afnos.

-7- La Convencion Internaciona de los Derechos del Nifio fue adoptada por la Asamblea
General delasNaciones Unidas en noviembre de 1989. LaRepublicaArgentinalaapruebaen el
afo 1990 (Ley N° 23.849).

-8- Me refiero ala Ley N° 26.390 sobre Prohibicion del Trabajo Infantil y Proteccién del
Trabajo Adolescente, sancionadaen junio de 2008 y que modificaalal ey N°20.744 de Contrato
de Trabajo sancionadaen 1974.

-9- Laley N°20.744 1o denominaba «Del Trabajo de los Menores».

-10- Dentro del movimiento anarquistase promovialaformacion de un «nifio militante» resul -
tado de combinar las préacticas educativas con las practicas politicas de los adultos. Asi, por
gjemplo, se favoreciala participacion de los nifios en actos del 1° de Mayo, huelgas, realizacion
de congresos del nifio y otros (Carli, op cit. 2002)

-11- Losnombres delasinstitucionesy delos entrevistados fueron cambiados para preservar
Su anonimato.



-12- La CTA es una central de trabajadores, ocupados y desocupados, fundada en 1992. Se
funda sobretres conceptos esenciaes: laafiliacion directa, unademocraciaplenay laautonomia
politica. En laactualidad, tiene méas de 240 organizaciones afiliadas.

-13- Sedenomina Gran BuenosAires alos partidos en provinciade BuenosAires que rodean
alaCiudad de BuenosAires

-14- Hasta ladécada del 40° en Argentina no existia una ensefianza ligada directamente alo
productivo en el nivel medio de ensefianza. Bgjo el proyecto peronista se crean entre 1945 y
1947, entre otras modalidades, |as escuel as-fébrica: un sistema de educaci on mixto, que combi-
naba estudio y produccion. Sellevabaa cabo integramente en las escuel as, que estaban prepara-
das con los elementos necesarios pararealizar €l trabajo detaller y con espacios paralos estudios
més teoricos.

-15- Testimonio de una entrevista realizada en 06/05/09.
-16- Testimonio de unaentrevistarealizada a Oscar, educador, en lapanaderiael 27/03//2007

-17- Testimonio de una entrevista realizada a Armando, educador, en la panaderia el 24/10//
2006



